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Wie geht es weiter nach der OECD-Studie (01-2005)

"Bildung auf einen Blick" und PISA II?

Die Verdéffentlichung der neuesten OECD-Studie "Bildung auf einen Blick 2004 " und PISA II
haben nicht nur in Deutschland erneut zu einer heftigen Grundsatzdiskussion Uber das
gesamte Bildungswesen geflihrt. Durch diese langfristigen Erhebungen kann erfasst werden,
ob die zahlreichen Reformen greifen und anstehende Veranderungen in die richtige Richtung
weisen. Die OECD-Studie "Bildung auf einen Blick 2004" erfasste den Zustand der nationalen
Bildungssysteme des Jahres 2002. Der besonders durch PISA I resultierende
Bildungsaktionismus flhrte zu zahlreichen Reformen, die in verschiedensten
Bildungsbereichen Verbesserungen im internationalen Vergleich schaffen sollten. Von den
Reformen dirfen jedoch auch keine kurzfristigen "Wunder" erhofft werden. Da bei der
Erhebung der PISA-Ergebnisse Schilerinnen und Schiler befragt wurden, die sich Uber eine
15-jéhrige Lernbiographie entwickelt haben, beschreiben die in PISA 2003 aufgelisteten
Veranderungen nicht unbedingt die Resultate von Reformen, die seit der letzten PISA-
Erhebung im Jahr 2000 durchgefiihrt wurden. Ob diese Reformen greifen kann erst in den
nachsten Jahren evaluiert werden. Eine Arbeitsgruppe der Bundesschtilerkonferenz hat
deshalb mégliche Forderungen und Vorschlage auf Basis der beiden Studien erarbeitet.

1. Forderungen im Elementarbereich:

Die OECD-Studie zeigt zahlreiche Problematiken im Elementarbereich auf. Deshalb fordert
die Bundesschilerkonferenz:

- Kindergarten dienen meistens immer noch der ,reinen" Betreuung. Dabei missen gerade
im frihkindlichen Alter elementare Fertigkeiten vermittelt werden, da diese in der spateren
Schullaufbahn nur noch schwer zu erlernen sind. Das spielerische Lernen muss deshalb als
Mittelpunkt im Elementarbereich betrachtet werden. Der Kindergarten muss sich von einem
Ort der Betreuung zu einem Ort des spielerischen Lernens entwickeln.

- Dies hat zur Folge: Erzieherinnen und Erzieher missen durch padagogische Weiter- und
Ausbildung auf die neuen Schwerpunkte vorbereitet werden. Die "reine Betreuung" muss
auch durch spielerisches Lernen ersetzt werden.

- Jedem Kind das in Deutschland lebt, muss die Mdglichkeit geboten werden, einen
Kindergartenplatz zu erhalten. Hierzu missen zundchst ausreichend Kindergartenplatze zur
Verfligung gestellt werden.

- Da in Deutschland eine Bildungschancengleichheit herrschen sollte, muss diese bereits im
Kindergarten gewahrleistet sein. Viele sozial schwache Familien kénnen sich derzeit
aufgrund der teuren Kindergartenplatze diese nicht leisten. Um eine Chancengleichheit von
Beginn der Schullaufbahn an gewahrleisten zu kénnen, fordert die Bundesschilerkonferenz
die Kindergartenplatze kostenlos fur die Eltern anzubieten.

- Das zahlenmaBige Verhaltnis von Schiilern zu Erziehern ist im Elementarbereich im
Vergleich zu anderen Bereichen mit durchschnittlich 24 Kindern pro Betreuungsperson
besonders hoch und ermdglicht so keine individuelle Férderung. Aus diesem Grund muss das
zahlenmaBige Schiler-Erzieher-Verhaltnis deutlich gesenkt werden, auch unter dem Aspekt
der individuellen Férderung.

- Jedem Kind muss die Mdglichkeit auf einen ganztagigen Kindergartenplatz erdffnet werden,
sofern dies gewtinscht ist, damit auch Beruf und Familie miteinander vereinbar werden
kénnen.

- Des Weiteren empfehlen folgende Landesschiilervertretungen, dass das letzte Jahr im
Elementarbereich als ein verpflichtendes "Vorschuljahr" eingefiihrt werden sollte: Baden-
Wirttemberg, Brandenburg, Hessen, Niedersachsen, Sachsen
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Begriindung: Durch die OECD-Studie wird deutlich aufgezeigt, dass in Deutschland
insbesondere im Elementarbereich Defizite vorhanden sind. Genau dieser Bereich ist es, in
dem Deutschland auch im internationalen Vergleich auf den letzten Platzen rangiert.

Doch gerade im frihkindliche Alter missen in der Erziehung und Bildung erste Schwerpunkte
gesetzt werden. Grundlegende und elementare Fertigkeiten kénnen in der spateren
Schullaufbahn nur noch schwer kompensiert werden, falls sie im frihkindlichen Alter nicht
vermittelt wurden. Integration, Motivation zum Lernen, usw. sind unerlasslich fir den
spateren Schulbesuch des Kindes. Aus diesem Grund muss besonders der Elementarbereich
in grundlegenden Punkten umstrukturiert und in den Bildungsweg starker mit einbezogen
werden.

Allein schon durch die zunehmende Bedeutung des Kindergartens fir die Bildung ergibt sich
die Notwendigkeit, jedem Kind einen ganztagigen Kindergartenplatz zur Verfligung zu
stellen. Die Wissensvermittlung und Férderung im Kleinkindalter darf folglich nicht nur vom
Elternhaus abhangig sein; das wirde ungleiche Voraussetzungen flir den spateren
Bildungsweg schaffen. Um dem grundlegenden Bildungsauftrag im Elementarbereich gerecht
zu werden, mulssen jedoch personelle Voraussetzungen gegeben sein. Wissensvermittlung
bzw. spielerisches Erlernen kédnnen nur durch eine padagogische Ausbildung ermdglicht
werden. Speziell das spielerische Lernen elementarer Fahigkeiten bendétigt Zeit,
Aufmerksamkeit und Zuwendung. Im Elementarbereich muss folglich starker der
Schwerpunkt auf diese Aspekte gelegt werden, da nur so ein intensiver Lernvorgang
stattfinden kann. Das zahlenmaBig hohe Schiler/Lehrer-Verhaltnis im Kindergarten wirkt
diesem Prozess allerdings entgegen.

Auch die PISA-Studie hat verdeutlicht, dass in Deutschland der finanzielle Aspekt eine
gewichtige Rolle in Bezug auf die Bildung der Schilerinnen und Schiler darstellt. Im
Elementarbereich werden essentielle Fertigkeiten vermittelt und das Kind auf das Leben als
Schilerin bzw. Schiler vorbereitet. Aus diesem Grund muss gerade im Elementarbereich
darauf geachtet werden, dass jedes einzelne Kind die gleichen Voraussetzungen fir seinen
spateren Bildungsgang erhalt. Diese Vorraussetzungen dirfen dabei jedoch gerade nicht von
der sozialen Herkunft beeinflusst werden.

2. Forderungen im Primarbereich

Im Primarbereich besteht in Deutschland in folgenden Bereichen Handlungsbedarf. Die
Bundesschulerkonferenz fordert deshalb:

- Nur langeres, gemeinsames Lernen verhindert eine friihe und falsche bildungstechnische
und somit auch gesellschaftliche Trennung. Viele Schilerlaufbahnen werden durch eine frihe
und zum Teil falsche Selektion zerstort.

- Die BSK fordert des Weiteren, eine intensivere Zusammenarbeit zwischen Schule und
Elternhaus.

- Die individuelle Férderung im Primarbereich ist von entscheidender Bedeutung und muss
dementsprechend verbessert werden. Defizite kénnen in der spateren Schullaufbahn nur
noch schwer behoben werden. Um dies zu ermdglichen muss auch das zahlenmaBige
Schuler-Lehrer-Verhaltnis gesenkt werden.

Begriindung: Im Primarbereich muss eine individuelle Férderung bzw. Forderung der
Schilerinnen und Schiler stattfinden. Kein anderer Bereich in der Schule ist fir den weiteren
Bildungsweg der Schilerin bzw. des Schilers von solch elementarer Bedeutung. Hier fallt die
grundlegende Entscheidung Uber die weiterfiihrende Schulart. Defizite in diesem Bereich
kénnen in der weiteren Schullaufbahn kaum noch kompensiert werden. Es besteht zwar die
Mdglichkeit, auch Gber den zweiten Bildungsgang héhere Abschliisse zu erreichen, dieser
Weg zeigt sich jedoch als deutlich schwerer. Folglich missen Eltern mehr in den Schulalltag
integriert und das zahlenmaBige Verhaltnis von Schilern zu Lehrern gesenkt werden, um
eine individuelle Férderung zu gewahrleisten. Wie bereits im Elementarbereich muss auch im
Primarbereich der Schwerpunkt auf der individuellen Férderung liegen. Die Vorbereitung auf
die Sekundarstufe I erfordert gezielte Wissensvermittlung, welche nur durch eine optimierte
Schiler/Lehrer-Anzahl gegeben ist.
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Gerade aufgrund der kurzen Grundschulzeit hdngt die Empfehlung eines Schiilers/ einer
Schilerin zu einer bestimmten Schulform stark vom gesellschaftlichen Hintergrund der
Familie bzw. dem familidaren Umfeld ab. Die Anhebung der Grundschulzeit kann hingegen
eine Basis schaffen, um gleiche Bildungschancen zu schaffen. Die Verldangerung der
Grundschulzeit bringt jedoch auch weitere positive Aspekte mit sich. Der Wechsel vom
spielerischen Lernen hin zum konzentrierten Arbeiten erfordert eine gezielte und bewusste
Hinflihrung. Die zusatzlichen Jahre im Primarbereich kédnnen nicht nur intensiv fir die
Wissensvermittlung bzw. Vorbereitung des Schilers/ der Schilerin auf die Sekundarstufe I
genutzt werden, sondern bieten gleichzeitig die Mdglichkeit, Freundschaften zu vertiefen und
diese auch im weiteren Schulverlauf - trotz verschiedener Schularten - beizubehalten. Diese
Freundschaften sind besonders unter dem Aspekt der gegenseitigen Unterstitzung und
Lernhilfe von entscheidender Bedeutung. Die Ausnutzung dieser Heterogenitat Gbertragt
dem Schiler bzw. der Schilerin nicht nur bereits Verantwortung fir andere, sondern schafft
auch Toleranz, Akzeptanz und Respekt gegenliber Schiilerinnen und Schiler anderer
Bildungswege.

3. Forderungen im Sekundarbereich

Im Sekundarbereich bestehen in Deutschland folgende Defizite. Die Bundesschtilerkonferenz
fordert deswegen:

- In der Hauptschule muss eine verstarkte Férderung leistungsschwacher Schiler
stattfinden. Gerade Emigrantinnen und Emigranten erhalten bei ihren Problemen im
sprachlichen Bereich keine hinreichende Férderung. Darlber hinaus wechseln
leistungsschwache Schiiler der Hauptschule oft in das Berufsvorbereitungsjahr, anstatt in der
Hauptschule individuell geférdert zu werden.

- Aufgrund der unterschiedlichen Schulformen entstehen Vorurteile gegenliber Schilerinnen
und Schilern aus anderen Schulformen. Diese Vorurteile tragen nicht nur zu einer Spaltung
im Sekundarbereich, sondern auch zu einer frilhen Spaltung in der Gesellschaft bei. Die
Vorurteile werden nicht nur von Schilerinnen und Schiilern forciert, sondern auch
maBgeblich von Eltern, Lehrern und Vertretern der Politik. Die Schule muss deshalb nicht nur
zur Wissensvermittlung dienen, sondern auch dazu beitragen, Vorurteile abzubauen und
Toleranz bzw. Anerkennung anderer zu schaffen.

Begriindung: Derzeit verlassen zu viele Schilerinnen und Schiiler ihre Schullaufbahn ohne
einen Abschluss erworben zu haben. Gerade aufgrund der Anforderung einer modernen
Lebens- und Arbeitswelt darf es sich unsere Gesellschaft jedoch nicht leisten, Schilerinnen
und Schiler ohne ausreichende Qualifikationen aus der Schule zu entlassen. Die OECD-
Studie zeig darlUber hinaus, dass die Erwerbstatigenrate sehr stark vom Bildungsabschluss
abhangig ist. So steigt die Wahrscheinlichkeit erwerbstatig zu sein in der Regel mit der Héhe
des Bildungsabschlusses. Nicht zuletzt aus diesem Grund mussen speziell Schler der
Hauptschule in einem erhéhten MaBe geférdert werden. Diese Férderung kann jedoch nur
mit einer entsprechenden personellen Situation gewdahrleistet werden. Nur eine Senkung des
zahlenmadBigen Schiler/Lehrer-Verhéltnisses kann eine individuelle Férderung der
leistungsschwacheren Schiiler garantieren. Die Empfehlung dieser Schilerinnen bzw. Schiler
flr das Berufsvorbereitungsjahr weist in die vollig falsche Richtung. Das Hauptaugenmerk
muss darauf liegen, diese Schiiler zu integrieren, statt zu isolieren; nicht nur durch eine
erhohte individuelle Férderung, sondern auch durch die Unterstlitzung der Mitschilerinnen
bzw. Mitschiler in allen Lernprozessen.

Nur durch die gezielte Férderung kénnen gleiche Zukunftschancen erméglicht werden. Die
Hauptschule darf nicht mehr die Schule flir Schiilerinnen und Schiler mit besonderen
Problemen sein, sondern muss eine Schule fir diejenigen Schilerinnen und Schiler sein, die
einer besonderen Férderung bedlrfen. Genau diese Férderung ist derzeit nicht gegeben. Ruf
und Image der Hauptschule sind schlecht, dariber ist lange genug geredet worden. Nun
mussen Taten folgen, die den Hauptschiilerinnen und Hauptschilern tatsachlich verbesserte
Berufs- und Lebenschancen ermdglichen. Diese Lebenschancen werden nicht zuletzt durch
das Image der Hauptschilerinnen und Hauptschiler in der Gesellschaft durch die Intoleranz
gegenulber férderungsbedirftigeren Bildungswegen verbaut.
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Es muss ein Umdenken in der Gesellschaft Uber die Qualifikationen und die Wertigkeit des
Hauptschulabschlusses stattfinden. Dies kann nur lber eine Diskussion innerhalb der
Gesellschaft Uber diese Problematik erfolgen.

Folgerungen aus PISA 2003:

In Deutschland gibt es eine so groBe frihzeitige Selektion wie in keinem anderen Land. Die
Klassen sind durchschnittlich gréBer und die Lehrerausbildung wird von uns als mit Mangeln
behaftet angesehen.

individuelle Férderung:

Aufgrund der aufgezeigten Schwéachen der Schilerinnen und Schiler aus der Real- und
Hauptschule missen individuelle Férderungsplane entwickelt werden. In Deutschland sind
besonders die leistungsschwachen Schiilerinnen und Schiiler benachteiligt, da die
individuelle Férderung die gerade auf diesem Gebiet notwendig ware, aufgrund von zu
groBen Klassen nicht stattfinden kann. Das Abschneiden bei der PISA-Studie 2003 zeigt,
dass gegenulber der PISA-Studie 2000 nur eine signifikante Kompetenzsteigerung in den
Gymnasien erzielt werden konnte. In den Real- bzw. Hauptschulen stagnierte jedoch das
Kompetenzniveau und zeigt deutlich, dass die individuelle Férderung auf diesem Sektor
mangelhaft ist und die Schwerpunkte in der Férderung leistungsstarker Schtlerinnen und
Schilern liegt. Die individuelle Férderung kann z.B. durch projektbezogenen Unterricht,
Hausaufgabenhilfe von Mitschtilerinnen und Mitschiilern bzw. Lehrerinnen und Lehrern
durchgefiihrt werden. Unvermeidlich fir diese individuelle Férderung ist auBerdem die
Herabsetzung der KlassengréBen. Auch die starke Streuung zwischen leistungsstarken und
"leistungsschwachen" Schilerinnen und Schilern fihrt zu einem Auseinanderklaffen der
Bildungsschichten. Diese Schere kann nur durch eine individuelle Férderung behoben
werden. Die individuelle Férderung ist auch aufgrund folgendem Aspekt von entscheidender
Bedeutung: 44,7% der Kinder aus dem unteren ESCS-Viertel besuchen die Hauptschule,
hingegen besuchen 52,8% der Kinder aus dem oberen ESCS-Viertel das Gymnasium.

Begriindung: Die Tatsache, dass der Kompetenzriickstand bei 15 jahrigen in Deutschland
bei bereits einem halben bis sogar einem ganzen Schuljahr liegt, muss dazu fiihren, dass die
Unterrichtszeit intensiver genutzt wird. Dabei muss der Schwerpunkt besonders auf
leistungsschwachere Schiler gelegt werden, um diesen durch verstarkte individuelle
Férderung den Anschluss zu geben und die schilerspezifischen Defizite zu beheben. Hierflir
muss das zahlenmaBige Verhaltnis von Schilern zu Lehrern deutlich gesenkt werden. Ferner
kann durch die verstérkte Férderung leistungsschwacher Schiler die Streuung innerhalb
einer Klasse verringert und die Risikogruppe deutlich gesenkt werden. Die Senkung der
Risikogruppe ist deshalb von entscheidender Bedeutung, da flir Schilerinnen und Schiiler,
die sich auf bzw. sogar unter dieser Kompetenzstufe befinden, schlechte Prognosen in Bezug
auf eine berufliche Ausbildung besteht. Gerade unter dem Aspekt der Steigerung der
Erwerbstatigkeitsrate mit Zunahme des Bildungsabschlusses ist die Senkung der
Risikogruppe erstrebenswert. Die Hauptschule ist die einzige Schulart, in der die
Kompetenzstufe in einigen Bereichen im Vergleich zu PISA 2000 zuriickgegangen ist.
Deshalb missen gerade hier gezielte InvestitionsmaBnahmen getroffen werden.

Lehrerfortbildung und Anwendung neuer Medien im Unterricht:

Die Lehrer werden im deutschen Bildungssystem nicht in ausreichendem MaBe auf die
Reformen, Neuerungen und Verénderungen im Bildungssystem vorbereitet. Besonders die
Entwicklung hin zum gezielten individuellen Lernen erfordert nicht nur eine
Umstrukturierung im Bildungssystem, sondern auch tiefgreifende Veranderungen im Bereich
der Lehreraus- bzw. Lehrerfortbildung. Diese missen durch Fachtagungen und Seminare
besonders auf die Veranderungen in den Bereichen der methodischen und didaktischen
Kompetenz vorbereitet und bei der Veranderung der Unterrichtsgestaltung unterstitzt
werden. So muss auch unter dem Aspekt der individuellen Férderung und Forderung mehr
Wert auf projektbezogenen Unterricht gelegt werden. Ein weiterer zentraler Bereich bei der
Lehrerfortbildung muss auch die Weiterbildung in Bezug auf padagogische Wertevermittlung
darstellen. Die zunehmende Bedeutung neuer Medien wie z.B. dem Computer erfordert auch
eine gezielte Aus- bzw. Fortbildung in diesem Bereich. Die Schilerinnen und Schiler im
deutschen Bildungssystem weisen ein sehr groBes Interesse an Computerkenntnissen und
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am Umgang mit diesem auf. Diesem Interesse kann momentan in Deutschland nicht
entsprochen werden. Nur 21% der Schilerinnen und Schiler nutzen den Computer auch an
der Schule. Damit liegt Deutschland weit unter dem OECD-Durchschnitt. Schilerinnen und
Schiler, die sich ihre Computerkenntnisse in der Schule aneignen miissen, weisen dariber
hinaus deutlich schlechtere Kompetenzwerte auf, als jene, die sich diese durch Freunde, in
der Familie oder selbststandig angeeignet haben. Gerade fiir Schilerinnen und Schiler aus
dem unteren ESCS-Bereich stellt dies eine signifikante Benachteiligung dar, da diese nicht in
ausreichendem MaBe auf die Arbeit mit dem Computer vorbereitet sind und somit zur
Risikogruppe gehdéren. Aufgrund der Tatsache, dass der Computer im spateren Berufsleben
eine immer grundlegendere Bedeutung darstellt, muss sich auch die Schule in diesem
Bereich weiterentwickeln. Lehrerinnen und Lehrer missen auf die Veranderungen vorbereitet
werden. Dies kann nur durch gezielte Aus- bzw. Fortbildungen in den Bereichen
Computerfahigkeit, Computerkenntnisse und Einbeziehung des Computers in den Unterricht
gesichert werden.

Motivation:

In Deutschland zeigen Schilerinnen und Schiler deutlich weniger Motivation in Bezug auf
Lernen und Schulgestaltung. Die Entwicklung von der Schule als reiner Lernraum hin zum
Lebensraum Schule muss hier als Chance gesehen werden, durch Neugestaltung und
Umstrukturierung eine Identifikation mit der Schule zu schaffen. Das kann unter anderem
durch gezielte Projektarbeiten forciert werden, um die Verbundenheit mit der eigenen Schule
zu starken. Die Mitgestaltung der Schilerinnen und Schiler in allen Bereichen der Schule ist
ebenfalls von entscheidender Bedeutung. Nur wenn den Schilerinnen und Schiilern verstarkt
Verantwortung Ubertragen wird, kénnen diese den Lebensraum Schule aktiv mit gestalten
und es kann ein gemeinsames Arbeiten und Lernen entstehen. Hierbei missen den Schiilern
die bendtigten Ressourcen zur Verfigung gestellt werden. Der Einbezug der Schilerinnen
und Schiler darf jedoch nicht als Pflicht angesehen werden, dies hemmt die Motivation und
fihrt zu keiner weitergehenden Verbesserung.

Bei der Einbindung und Ubertragung von Verantwortung fiir Schilerinnen und Schilern ist
eine professionelle Betreuung von essentieller Bedeutung. Schulsozialarbeiter bzw.
Schulpsychologen die Schiler durch fundierte, teilweise auch wissenschaftliche Beratung
unterstiitzen. Motivation ist von grundlegender Bedeutung an der Schule. Sie gewahrleistet
Lernfortschritt und gute Leistung. Ferner verbessert diese die Atmosphéare an der Schule und
verringert soziale Spannungen.

Vernetzung schulischen Lernens:

In der Diskussion zur Entwicklung des nationalen Bildungssystems nach OECD und PISA
besteht auch im Bereich der schulischen Vernetzung Handlungsbedarf in folgenden Punkten:

- Vernetzung von schulischen und auBerschulischen Kooperationsberatern
- Vernetzung innerhalb der Schule (féacher- und projektiiberbreifend)

- Vernetzung von Schulen untereinander
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Leitlinien der BSK zum Thema Evaluation im Bildungswesen
1. Vorwort

Vor dem Hintergrund der aktuellen, breitgesellschaftlichen und bildungspolitischen Debatten
um Schule wird ersichtlich, dass die Méglichkeiten des Bildungssystems nicht ausgenutzt
werden. Gerade im Hinblick oder aufgrund von nationalen und internationalen
Vergleichsstudien wurden zahlreiche bildungspolitische MaBnahmen ergriffen, wodurch sich
das Bildungssystem in Deutschland derzeit in einer Phase des Umbruchs

befindet. Die Reformen der letzten Jahre fiihren dazu, dass sowohl in der Schule als
Institution, als auch im Schulalltag grundlegende Veranderungen stattfinden. Die Schule
verandert sich in ihrer Gesamtheit.

Aufgrund dessen ist es kinftig unerlasslich Schule zu evaluieren. Nur so kénnen
Systemschwachen erkannt und lokalisiert werden. Dies soll letztendlich zu einer Beseitigung
dieser flhren.

2. Evaluationsbegriff

Der Begriff Evaluation wird inflationar verwendet - viele Verbdande und Einrichtungen sowie
die Wirtschaft interpretieren diesen Begriff duBerst unterschiedlich. Die
Bundesschilerkonferenz sieht Evaluation als zentrales Instrument zur Qualitatssteigerung
und Wahrung an. Sie ist nur dann sinnvoll, wenn alle am Schulleben Beteiligten
gleichermaBen in den Prozess der Eigenbewertung von Schul- und Unterrichtsqualitat
einbezogen werden. Eine Evaluation, insbesondere eine interne, dient der Fehlerbehebung
an der Schule und ist in zwei Teilbereiche zu untergliedern.

3. Teilbereiche der internen Evaluation

In dem ersten Teilbereich missen zunachst Ziele gesetzt werden, die eine Schule erreichen
mochte. AnschlieBend werden Daten gesammelt, analysiert und interpretiert, so zum
Beispiel Ergebnisse schulischer Zusammenarbeit. Hierbei ist es entscheidend, dass die
Einbringung aller am Schulleben Beteiligter nicht erst bei der Interpretation der erhobenen
Daten erfolgt, sondern vielmehr diese von Anfang an in den internen Evaluierungsprozess
einbezogen werden.

Auf diesen Ergebnissen darf sich nicht ausgeruht werden, deswegen sind im zweiten
Teilbereich die interpretierten Ergebnisse nicht nur als Daten zu verstehen, sondern miissen
Vereinbarungen flir MaBnahmen und weitere Arbeitsschritte mit sich ziehen. Die externe
Evaluation ist nur unter der Pramisse durchzufiihren, dass im Voraus eine interne Evaluation
stattgefunden hat und sich in diesem Rahmen Problemstellungen

ergeben haben, die nun nochmals explizit dargestellt werden.

4. Externe Evaluation

Eine externe Evaluation unterscheidet sich dahingehend von einer internen, dass sie den
Aspekt der Datenerhebung in den Vordergrund stellt und die einzelnen Schulen eigensténdig
entscheiden mussen, welche MaBnahmen nun durchzufiihren sind. Sie liegt in ihrer
Durchflihrung nicht in der Verantwortung der einzelnen Schule, sondern bedarf einer
zentralen Steuerung auf der Ebene der einzelnen Bundesléander.

5. Chancen und Risiken der Evaluation

Evaluation ermdglicht einen Vergleich von Bildungseinrichtungen in ihrer Gesamtheit.
Gerade der Qualitatsbegriff stand bisher unter der engen Definition von Schilerleistungen zu
einem bestimmten Zeitpunkt, zum Beispiel durch zentrale Jahrgangsarbeiten.

Nun wird der Qualitatsbegriff umfangreich erweitert, indem auch die Zusammenarbeit
zwischen Schilervertretung und Schulleitung, das Klassenklima, sowie die padagogischen
Féhigkeiten einer einzelnen Lehrkraft usw. darunter eingebunden werden.

Die Bundesschilerkonferenz begriBt den Prozess der Erweiterung dieses Qualitdtsbegriffes.
Allerdings ermdéglicht der umfangreichere Qualitatsbegriff ganz neue Méglichkeiten der
Vergleichbarkeit von Schule zu Schule, sowie von Bundesland zu Bundesland.
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Dadurch entsteht eine ganz andere Art von Wettbewerb zwischen den einzelnen
Vergleichspartnern, die groBe Gefahren in Form von einem andersartigen Erfolgsdruck fir die
einzelne Schule birgt. Dies ist gerade dann der Fall, wenn Evaluation als Mittel zur Erstellung
von Rankings gesehen wird. Hierbei verdrangt der aus der Wirtschaft kommende
Wettbewerb den padagogischen Aspekt von Schule. Gerade die Ergebnisse der internen und
externen Evaluation sollten nicht dazu dienen in der Offentlichkeit Schule in Rankings zu
bewerten, sondern vielmehr darzustellen, welche Unterstiitzungssysteme die einzelnen
Schulen bendtigen. Dem kann nur entgegengewirkt werden, indem Evaluation als
Hilfestellung zur Qualitatssicherung und Weiterentwicklung von Schule verstanden wird.
Diese Hilfestellung muss insbesondere durch einen zentralen Ansprechpartner in jedem
Bundesland fir die Schulen erfolgen, bei denen sich Abweichungen von dem gesetzten Ziel
der Evaluation zu den interpretierten Daten aufzeigen. Diesen zentralen Ansprechpartner
miussen die padagogischen und finanziellen Mittel zur Verfiigung gestellt werden, damit die
einzelnen Schulen mit ihren Problemen nicht alleine gelassen werden, sondern
problemspezifisch betreut werden kénnen.

Zur Durchfiihrung einer internen Evaluation in Schulen sind die entsprechenden Ressourcen
bereitzustellen. Weiterhin bendtigen die Schulen Freirdume um Uberhaupt auf die Ergebnisse
der Evaluation reagieren zu kénnen, so zum Beispiel die Mdglichkeit, eigenstandig die
Einstellung von Lehrkraften vorzunehmen. Diese neugewonnenen Freirdume sollen
keinesfalls zu einer Starkung der Schulleitung, sondern vielmehr zu eine Starkung der
Schulgemeinschaft in der Gesamtheit fiihren.

Die Evaluation flihrt zu einem neuen Selbstverstandnis aller am Schulleben Beteiligter, vor
allem das der Schilerinnen und Schiiler. Diese sind bisher hauptséachlich
Bildungskonsumenten, insbesondere dadurch, dass sie duBerst wenig Einflussmoglichkeiten
auf die Entstehung padagogischer Konzepte einer Schule haben. Die Schilerinnen und
Schiler, sowie deren jeweilige Schilervertretung, erhalten durch die Beteiligung an einer
internen Evaluation einen erweiterten Verantwortungsbereich. Den kdénnen sie nur dann in
entsprechendem MaBe ausfiillen, wenn ihnen die dazu notwendigen Kompetenzen erldutert
und vermittelt werden. Auch hierzu sind die entsprechenden Ressourcen von der jeweiligen
obersten Schulaufsichtsbehdrde zur Verfliigung zu stellen, ansonsten fihrt eine interne
Evaluation zu einer geringen Effektivitat und zu einer zunehmenden Blrokratisierung des
Schulalltages.

Unter dieser Pramisse wird das Tragen der erweiterten Verantwortung bei den Schilerinnen
und Schilern ein neues Identifikationsgefiihl herbeifiihren, das darauf beruht, mit den
eigenen Anregungen Veranderungen in der eigenen Schule bewirkt zu haben.

Das ist ein groBer Schritt hin zu einer demokratischen Schulstruktur. In diesem
Zusammenhang kann man zurecht von einem Schulleben sprechen, welches nicht von einem
Nebeneinander, sondern von einem Miteinander gepragt ist. AbschlieBend ist festzustellen,
dass unter folgenden Gesichtspunkten eine Evaluation durchzufiihren ist, wenn sie dem
Anspruch gerecht werden will, tatsachlich zur Qualitatssteigerung und -entwicklung
beizutragen.

1. Die anzustrebenden Ziele, so genannte Standards, sind im Voraus
festzulegen

2. Die erhobenen Ergebnisse missen als Ausgangspunkt fiir entsprechende
MaBnahmen flr Veranderungen verstanden werden.

3. Die Aufklarung aller an der Evaluation Beteiligten, was Evaluation ist und wie diese
sinnvoll realisiert werden kann, muss im Vorfeld stattfinden.

4. Alle am Schulleben Beteiligte sind in den Evaluationsprozess zu integrieren.
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Nationale Bildungsstandards aus Sicht der BSK

1. Allgemeines

Die Bundesschilerkonferenz (BSK) hat sich mit der Thematik der Nationalen
Bildungsstandards auseinandergesetzt und ist zu dem Ergebnis gekommen, dass Nationale
Bildungsstandards kein Allheilmittel sind, jedoch bei richtiger Anwendung ein Wegbereiter zu
einem besseren Bildungsniveau in der gesamten Bundesrepublik sein kdnnen.

2. Schulabschliisse der Sekundarstufen I und II miissen bundesweit vergleichbar
und anerkannt werden

Im vergangenen Jahr hat die Kultusministerkonferenz (KMK) nationale Bildungsstandards flr
den Primar - und Sekundarbereich I beschlossen und veréffentlicht.
(www.kmk.org/schul/Bildungsstandards/bildungsstandards.htm).

Zusatzlich haben einzelne Bundeslander weitere Bildungsstandards entwickelt. Diese dirfen
jedoch keinen Einfluss auf die bundesweite Anerkennung der Abschliisse haben. Die BSK
begriiBt die Erarbeitung nationaler Bildungsstandards und fordert deren Ausweitung auf den
Sekundarbereich II. Die BSK sieht in nationalen Bildungsstandards die Mdglichkeit
bundesweit ein einheitliches Bildungsniveau zu gewahrleisten. Dementsprechend stellen die
veroffentlichten Standards Mindeststandards dar, auf deren Grundlage Schulabschliisse
bundesweit anerkannt werden. Die BSK stellt auch fest, dass die Bildungsstandards der
Kultusministerkonferenz (KMK) teilweise schlecht umgesetzt werden. Um diese positiv
umzusetzen, muss die Vergleichbarkeit und Anerkennung der Schulabschlisse gewahrleistet
sein. Als Bewertungskriterien kdnnen hier u.a. Items der Evaluation oder z.B. die Ergebnisse
der Zentralarbeiten einzelner Bundeslander, in denen diese durchgefiihrt werden,
herangezogen werden.

Die BSK fordert, dass alle zwei Jahre Landerberichte zu erstellen und zu veréffentlichen sind,
die durch das IQB (Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen) zu einem nationalen
Bildungsbericht erstellt werden.

Die KMK soll sich mindestens alle vier Jahre (iber eine Uberarbeitung dieser Standards
verstandigen.

3. Lehrerausbildung benétigt rapide Verdnderungen

Um den Auswirkungen dieser festen Lernziele gerecht zu werden sind rapide und
grundlegende Veranderungen in der Lehrerausbildung und Lehrertatigkeit nétig. In Zukunft
sollten ein Bewerbergesprach, sowie die Mdglichkeit eines Praktikums in einer Schule nach
dem Beispiel der Universitat Leipzig jedem Lehramtsanwarter offen stehen. Auf diese Art und
Weise wird dem Bewerber der Beruf des Lehrers ndher gebracht. und ihm bei der
Entscheidung eine Hilfe sein.

Wahrend des Studiums sollte die groBtmdgliche Praxisnéahe gewahrleistet sein. Ein
Wissenschaftler kann keinem Schiler helfen. Wir bendétigen eine gute Mischung aus
Padagogen mit weitreichender Didaktik und Fachwissen. Nur so kann vieles in unserem
Schulwesen verbessert werden und Lernziele effizient erreicht werden. Zur Vorbereitung auf
den Unterrichtsalltag sollte zuséatzlich eine sozial-psychologische Ausbildung des Anwarters
stattfinden. Lehren und Lernen muss sich stdndig weiterentwickeln, daher fordert die BSK
eine kontinuierliche Fortbildung der Lehrer. Diese sollten verbindlich, auch in der
unterrichtsfreien Arbeitszeit stattfinden.

4. Schiilerinnen und Schiiler sowie Eltern miissen bei der Erarbeitung und
Umsetzung der Standards beteiligt werden

Schilerinnen und Schiiler sind die gréBte und wichtigste Gruppe unseres Schulwesens, ihre
Einbindung bei der Erarbeitung und Umsetzung der Bildungsstandards ist unablassig.
Schilerinnen und Schiler kénnen beispielsweise im Rahmen von Fachtagungen aktiv bei der
Erarbeitung beteiligt werden.
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Weitergehend sollten Schilerinnen Schiller sowie Eltern ausfiihrlich Uber die geltenden
Standards des jeweiligen Schuljahres informiert werden, mit dem Hintergrund gemeinsam
den Weg zu den Lernzielen zu erreichen - hierbei missen méglichst viele Bezlige zur Praxis
gezogen werden, dies darf allerdings nicht dem Lehrer allein Uberlassen werden. Er hat die
Schilerinnen und Schiler einzubeziehen.

5. Wahrung des Foderalismus

Um innerhalb der Nationalen Bildungsstandards die Landerhoheit im Bildungsressort zu
wahren, mussen sich die Bundeslander mindestens an den KMK-Standards zu den
anerkannten Abschlissen orientieren. Jedem Land steht es jedoch frei, seine Lerninhalte zu
erweitern. Somit wird der Féderalismus gewahrt, gleichzeitig aber die bundesweite
Anerkennung der Abschlisse und somit die freien Entfaltung der Persénlichkeit in ganz
Deutschland gewahrleistet.

Auch die Prifung, auf welche Art und Weise das Erreichen der Bildungsstandards erreicht
wurden, ist dem einzelnen Bundesland selbst zu Giberlassen.

6. Schulen bekommen mehr Gestaltungsfreirdume

Den Schulen werden mit den Bildungsstandards Gestaltungsfreiraume in den
Unterrichtsinhalten, weit liber das bisherige MaB3, gegeben - das Ziel ist vorgegeben und
entscheidend. Der Weg ist freigestellt und kann von den Schulen frei gestaltet werden. Dies
fihrt dazu, dass jede Schule ihr eigenes Profil bildet und es zu einem konstruktiven
Wettbewerb zwischen den Schulen kommt. Entscheidend ist, dass ,die Schule™ nicht der
Schulleiter darstellt, sondern alle am Schulleben Beteiligte in den Entscheidungsprozess
eingebunden werden. Weiteres dazu siehe oben, unter Nr.3 .

7. Weiterentwicklung der Bildungsstandards muss gewdhrleistet werden

Die mittlerweile entwickelten Bildungsstandards gewahren - auf lange Sicht gesehen - der
einzelnen Schule die Méglichkeit auf vielféltigen Wegen ihre Ziele zu erreichen. Die dabei
gewonnen Erkenntnisse missen kontinuierlich in eine Weiterentwicklung der
Bildungsstandards einflieBen.

Die Bundesschilerkonferenz sieht das Ziel, Standards flr Bildung zu finden, als sinnvoll an,
allerdings sind die nationalen Bildungsstandards als einen ersten Schritt auf diesem Weg zu
verstehen.
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Leitlinien der BSK zur Ganztagsschule
1. Einleitung

Auf der vierten Tagung des Plenums der Bundesschiilerkonferenz (BSK) vom 20. Mai bis zum
22. Mai 2005 in Rostock-Warnemiinde hat die AG 1 sich mit dem Thema ,, Ganztagig lernen -
Eine neue Schul- und Lernkultur?" beschaftigt. Aus den Positionen der einzelnen Lander ist
nach einer langeren Diskussion ein Konzept entstanden, das die Ideen, Vorschlage und
Visionen der BSK formuliert und in diesem Dokument dargelegt werden soll.

2. Was ist eine Ganztagsschule?

2.1. Grunddefinition von Kultusministerkonferenz und Bundesministerium fiir
Bildung und Forschung

Die KMK hat als Grundvoraussetzung fir Ganztagsschulen beschlossen, dass
forderungswirdig ist, wer an wenigstens drei Nachmittagen ein Betreuungsangebot bis
17:00 Uhr anbietet, das in Absprache mit der Schulleitung stattfindet und deren
Verantwortung steht.

Das Bundesministerium fir Bildung und Forschung (BMBF) konkretisierte daraufhin diese
Vorgaben und fihrte eine offene und eine gebundene Form der Ganztagsschulen ein.

Offene Form: ,[Sie] orientiert sich an der klassischen Unterrichtsstruktur der Halbtagsschule
und bietet nach dem Mittagessen ein freiwilliges Nachmittagsprogramm. Die Betreuung
Ubernehmen Lehrkrafte und padagogische Fachkréfte wie Erzieher und Sozialpadagogen.
Oftmals werden auBerschulische Partner wie Mitarbeiter der Kinder- und Jugendhilfe und
Vertreter von lokalen Vereinen eingebunden. Jeweils zu Beginn des Schuljahres entscheiden
die Eltern, ob ihre Kinder das Ganztagsangebot wahrnehmen."

Gebundene Form: ,Der Unterricht findet auf den ganzen Tag verteilt statt, die klassische
Einteilung in 45-Minuten-Einheiten kann aufgelést werden. Unterricht und Freizeit,
gemeinsames und individuelles Lernen, Phasen der Konzentration und der Entspannung
wechseln sich ab. Das gesamte Tagesprogramm - auch rhythmisierter Tagesablauf genannt -
ist flir alle Schilerinnen und Schiler verpflichtend. Fachlehrer, Sozialpddagogen und
auBerschulische Partner aus Vereinen, Jugendhilfe oder Ausbildungsbetrieben arbeiten in der
Schule zusammen."

2.2. Die Ganztagsschule aus Sicht der Bundesschiilerkonferenz

Die Bundesschilerkonferenz (BSK) halt die 0.g. Definitionen flr nicht ausreichend.
Insbesondere die Definition der KMK schdpft das Potenzial des Begriffs ,,Ganztagsschule®
nicht aus. Vielmehr impliziert sie lediglich eine organisatorische Grundlage und lasst gerade
ein padagogisches Konzept vermissen. Eine schlechte Schule, die ganztagig organisiert ist,
ist eine ganztagig schlechte Schule. Die Motivation von Schilerinnen und Schilern nimmt
unter solchen Voraussetzungen weiter ab. Daher muss das Ziel sein, eine bessere
Ganztagsschule zu errichten.

Folgende Kriterien sind hierfliir entscheidend:

Gestaltung der Schule als Lebensraum: Dies kann beispielsweise architektonisch erfolgen,
aber auch nur einzelne Raumanderungen betreffen. So sind z.B. Lerninseln, Bibliotheken
oder Grinpflanzen (zur Verbesserung des Raumklimas und zur Schaffung von
Erholungsraumen) denkbar.

Rhythmisierung des Schulalltags: Dies kann beispielsweise durch die Aussetzung des 45-
Minuten-Taktes verwirklicht werden.

Studienwerkstatt: Freiraume in der Stundentafel kdnnten als Fragestunden eingerichtet
werden, in denen Schiilerinnen und Schiler mit ihren Fachlehrkraften offene Probleme
kléren, in den Verarbeitungsphasen also Rat der Lehrkraft einholen kénnen.
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Dies bedeutet im Umkehrschluss, dass Lehrerinnen und Lehrer wahrend ihrer
unterrichtsfreien Arbeitszeit (UFAZ) in der Schule bleiben und ansprechbar sein missen.

Schulisches Pddagogikkonzept: Die Schulen erstellen ein Schulprogramm, welches die
Akzente der Schule verdeutlicht (z.B. naturwissenschaftliches oder sprachliches
Gymnasium). Ein solches Konzept kann nur funktionieren, wenn es auch im Schulalltag
gelebt wird, z.B. durch fachertbergreifenden Unterricht (Kochkurs in spanischer Sprache an
einer sprachlich gepragten Schule).

Schulklima: Eine angenehme Arbeitsatmosphdre kann nur erreicht werden, wenn alle am
Schulleben Beteiligten sich an der Schule wohl fihlen. Dies kann beispielsweise erreicht
werden, wenn Beratungsdienste (wie z.B. Schulpsychologen oder -sozialarbeiter) und
medizinische Dienste, sowie Gewalt- und Suchtpraventionsprogramme in den Schulen
installiert werden. Auch ein partnerschaftliches Verhaltnis zwischen Lehrkraften und
Schilerschaft kann zu einer erheblichen Verbesserung des Schulklimas flihren.

Stédrkung der Schulautonomie: Den einzelnen Schulen missen mehr Gestaltungsspielraume
eingeraumt werden, damit sie Starken ausbauen und Schwachen abbauen kénnen. Um dies
verwirklichen zu kénnen, mussen den Schulen mehr Rechte eingerdaumt werden.

Stédrkung der Autonomie der Schiilerinnen und Schdiler: Schilerinnen und Schiler sollen ihre
temporalen Freirdume selbst ausgestalten. Zum Beispiel durch gegenseitige Unterstitzung
bei der Bewaltigung der Hausaufgaben oder durch eigenorganisierte Erholungsphasen.

Férdern von individueller Bildung: Bildung an Ganztagsschulen soll auf die Bedulrfnisse der
einzelnen Schilerin / des einzelnen Schilers eingehen. Zum Beispiel kann der
Frontalunterricht durch projekt- und praxisorientierten Unterricht ersetzt werden. Das aktive
und eigenverantwortliche Lernen muss flr die Schilerinnen und Schiler im Vordergrund
stehen.

Sicherstellen von gesunder Schulspeisung: Jede Schilerin / jeder Schiuler soll die Méglichkeit
erhalten, eine warme Mittagsmahlzeit zu sich zu nehmen. Dies beinhaltet auch, dass sie
gesund und damit abwechslungsreich ist. Die Schule soll auf die Riicksichtnahme auf
verschiedene Essgewohnheiten hinwirken. Eine Ganztagsschule, die diese Kriterien erfllt,
entspricht dem Anspruch, den die Bundesschilerkonferenz an eine Ganztagsschule stellt.
Etwas Anderes stellt nur ein ,Weiter so" bzw. Langer so" dar. Die BSK weist auch darauf hin,
dass eine Ganztagsschule in offener Form - bietet sie ein umfangreiches, gut organisiertes
und vielfaltiges Betreuungsangebot - eine anzustrebende Variante der Ganztagsschule sein
kann. Nicht nur, weil die Teilnahme der Schiilerinnen und Schiiler an dem Ganztagsangebot
optional ist, bietet gerade sie einen weiten Freiraum flir Schiilerinnen und Schiler, sowie
deren Eltern zur auBerschulischen zeitlichen Gestaltung.

3. Aktueller Stand bei Ganztagsschulen

Die BSK nimmt wahr, dass ein GroBteil der Ganztagsschulen lediglich die alten Strukturen an
wenigstens zwei Nachmittagen um ein Betreuungsangebot bis 16:00 Uhr erganzt, um
forderungswirdig zu werden. Hierbei werden die Mindestanforderungen haufig nicht einmal
durch Unterricht, sondern durch Arbeitsgemeinschaften, Eltern oder auBerschulische
Organisationen (z.B. Vereine) gedeckt, was keinen grundsatzlichen Wechsel in der Politik der
Schule bedeutet. Damit widerspricht der aktuelle Stand den von der BSK formulierten
Aspekten.

Diverse Umfragen belegen, dass die Schilerinnen und Schiler der neu geschaffenen
Ganztagsschulen haufig gar nicht tber den neuen Schulstatus informiert sind. Das bestatigt,
dass die Schiilerinnen und Schiler splren, ob eine tatsachliche Veranderung in der Schul-
und Lernkultur stattfindet oder nur einige Unterrichtsstunden Nachmittags an den
Vormittagsunterricht angehangt werden.
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4. Ganztagsschule als eine Lésung

Das Programm ,,Ganztdgig Lernen" ist als Reaktion auf PISA 2000 aufgelegt worden, um die
offen gelegten Bildungsdefizite zu beheben. Dieser Ansatz ist zu unterstiitzen, jedoch geht er
nicht weit genug. Wie oben aufgezeigt, kann die unzureichende Definition der KMK nicht als
Allheilmittel der Bildungsmisere angesehen werden. Héchstens kann eine bessere
Ganztagsschule eine Méglichkeit darstellen Auch sie ist allerdings nur ein Teil der Lésung.
Des Weiteren sind Veranderungen im Schulumfeld und -alltag nétig. Auch die neuen Medien
mussen dringend mit einbezogen werden, damit Schulen Innovationswerkstatten werden
kénnen. Fur einen erfolgreichen Wissenserwerb missen sicherlich auch neue Lernmethoden
entwickelt und umgesetzt werden.

5. Beteiligung an Ganztagsschulen

Der Erziehungsauftrag einer jeden Schule ist es, den Schilerinnen und Schiilern ein
demokratisches Grundversténdnis zu vermitteln. Dieser Ansatz wird durch das Projekt
~Demokratie lernen und leben™ von der Bund-Lander-Kommission bekraftigt und von der
BSK konsequent umgesetzt.
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Leitlinien der BSK zur vorschulischen Bildung
~Bildung von Anfang an™
Vorschulische Bildung und Grundschule

Das Thema ,Bildung von Anfang an™ muss in der heutigen Zeit die herausragende Stellung
in der Bildungsdiskussion einnehmen. Nichts benétigt heutzutage einen wichtigeren
Stellenwert als frihe Bildung. Gerade am Anfang werden entscheidende Weichen fir die
persodnliche Einstellung, die jedes Kind in Bezug auf Bildung gewinnt, sowie flr den
Bildungsweg jedes einzelnen Kindes gestellt. Folglich ist entscheidend, dass in der frihen
Phase jedes Kind die bestmdgliche Férderung erhalt. Allerdings legen die Studie
"Perspektiven zur Weiterentwicklung von Tageseinrichtungen flir Kinder" des bayrischen
Staatsinstituts fur Frihpadagogik und der OECD-Bericht vom 16. September 2003 dar, dass
Deutschland im europaischen Vergleich die Férdermdglichkeiten in der frihkindlichen
Erziehung und Bildung lange nicht ausreizt.

1. Vorschulische Bildung

Die Bundesschtilerkonferenz fordert einen einjahrigen Besuch des Kindergartens fir jedes
Kind verpflichtend einzufiihren. Dieses verpflichtende Jahr soll direkt der Einschulung
vorgelagert sein. Ziel muss es sein, das Bildungsniveaus von Kinder aus bildungsferneren
sowie bildungsnaheren sozialen Schichten in denjenigen Kompetenzen, die entscheidend flr
einen guten Start in der Grundschule sind, anzugleichen. Es kommen insbesondere die
Kompetenzbereiche Kommunikationsfahigkeit sowie sozialen Kompetenzen in Betracht. In
Bezug auf die Kommunikationsfahigkeit stellt das vorbereitende Jahr eine optimale
Méglichkeit zur Festigung der vorhandenen Sprachkenntnisse dar und bietet die Mdglichkeit
zur Weiterbildung dieser Kompetenzen. Zur Entwicklung von sozialen Kompetenzen ist
festzustellen, dass diese am einfachsten im bzw. durch Kontakt mit anderen Kindern mdglich
ist. Das verpflichtende vorbereitende Jahr gewahrleistet die Bildung solcher Kompetenzen
durch die Férderung und den vermehrten Kontakt Gleichaltriger sowie die Entwicklung eines
toleranten Umgangs miteinander. Auch das Begreifen logischer Zusammenhéange sowie die
Fahigkeit, die Muttersprache von Immigranten zur Bilingualitat auszunutzen, kann in diesem
Jahr eines der Ziele sein. Das Erlernen dieser Kompetenzen soll gerade nicht in der Form
eine schulischen Lernens stattfinden. Vielmehr steht das Lernen in freiwilliger Form im
Vordergrund, d.h. von den értlichen und strukturellen Begebenheiten eines Kindergartens ist
gerade nicht abzugehen.

Der SpaB3 am Lernen soll dabei aufgezeigt und vermittelt werden. Der Kindergaren kommt
folglich nicht mehr eine reine Betreuungs- und Aufbewahrungsfunktion zu, sondern er hat
vielmehr auch eine Vermittlungsaufgabe, die er nun gerecht werden muss. Um diesem
neuen Umstand angemessen Rechnung zutragen reicht es keinesfalls aus, einen
entsprechend darauf zugeschnittenen Bildungsplan zu erarbeiten. Vielmehr stellen sich hier
erganzende Fragen, z.B. zur Finanzierung dieses verpflichtenden Jahres sowie zu der
Ausbildung der Erzieherinnen und Erzieher. In diesem Rahmen verweist die
Bundesschiilerkonferenz auf ihr Positionspapier ,Wie geht es weiter nach der OECD-Studie
,Bildung auf einen Blick’ & PISA II", in welchem auf diese Fragen schon ausfihrlich
eingegangen wurde.

2. Ubergang zwischen Kindergarten und Grundschule

Der Kindergarten soll die Wissbegierde und die Kreativitat der Kinder wecken und ein
produktives Umfeld und Arbeiten schaffen, damit eine Grundlage geschaffen wird, die
eigenen Interessen zum Lernen und Forschen im Besonderen zu férdern. Das letzte Jahr des
Kindergartens muss deswegen verpflichtend sein, da auf diejenigen Grundlagen-
Kompetenzen, die in diesem Jahr spielerisch vermittelt werden sollen, in der Grundschule
aufgebaut werden kénnen muss. Das ist allerdings nur gegeben, wenn jedes Kind dieses
letzte Kindergartenjahr wahrgenommen hat bzw. wahrnehmen konnte.

Der Ubergang zwischen Kindergarten und Grundschule sollte folglich flieBend sein und sich
gerade wahrend der ersten Zeit in der Grundschule durch weiterfiihrendes spielerisches
Lernen auszeichnen.
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Der Ubergang zwischen den Institutionen Kindergarten und Grundschule darf nicht weiter
wie ein Bruch wirken, sondern muss so verzahnt werden, dass flr jedes Kind die
Grundschule als Weiterfilhrung und Vertiefung des bisher spielerisch Erlernten verstanden
wird. Daneben sollte sich auch allgemein der Unterricht in der Grundschule starker an dem
Interesse der Schiilerinnen und Schiiler orientieren, Lernformen wie Projekt oder
Gruppenunterricht sollen den Frontalunterricht zuriickdréangen.

3. Grundschule

Die Grundschulzeit soll auf mindestens 6 Jahre verlangert werden, damit ein Iangeres
gemeinsames Lernen ermdglicht wird und somit eine Selektion zu einem Zeitpunkt
stattfindet, in dem eine individuellere Einschatzung Uber die Kompetenzen und Fahigkeiten
der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen Schilers mdglich ist. Gerade in den letzten zwei
Grundschuljahren muss folglich eine individuelle Férderung gewahrleistet werden, damit
diese Einschatzung der Wirklichkeit auch mdglichst gerecht wird. Im Rahmen der
Verlangerung der Grundschulzeit steht auch die Einflihrung einer méglichst friihen
Partizipationsmdglichkeiten der Schilerinnen und Schiler. Sie sollen in der Grundschule
Schritt flr Schritt an spielerische Beteiligungsformen herangefiihrt werden. Eine solche
MaBnahme wirde insbesondere auf die Entwicklung sozialer Kompetenzen férdernd
einwirken. Zum Thema ,Grundschule" hat sich die Bundesschiilerkonferenz in ihrem
Positionspapier ,Wie geht es weiter nach der OECD-Studie ,Bildung auf einen Blick” & PISA
IT" schon einmal ausfuhrlich geduBert. Weiterfihrend verweist die Bundesschilerkonferenz
entsprechend darauf.
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Leitlinien der BSK zur Hochschulfinanzierung
Einleitung

Aufgrund der desolaten Situation der 6ffentlichen Kassen und der daraus resultierenden
Unterfinanzierung der Hochschulen, erheben zahlreiche politische Akteure die Forderung
nach einer Eigenbeteiligung der Studierenden an der Finanzierung der Hochschulen. Folglich
wird der Ruf nach Studiengebihren zunehmend konkreter. Um in der aktuellen Diskussion
auch den Studierenden von Morgen eine Stimme in der bundespolitischen Offentlichkeit zu
geben, die diese Entscheidung elementar betreffen wiirde, ndmlich Schilerinnen und
Schiler, hat sich die Bundesschilerkonferenz auf der 4. Tagung des Plenums der
Bundesschilerkonferenz in Rostock mit dem Thema Studiengeblhren auseinandergesetzt.
Die Bundesschtilerkonferenz lehnt die EinflUhrung von Studiengebihren grundsatzlich ab. Sie
halt die Einfihrung von Studiengebiihren nicht fir das geeignete Mittel, der chronischen
Unterfinanzierung der Hochschulen ein Ende zu bereiten. Gerade die Einfihrung von
Studiengeblihren ist mit Chancen und Risiken verbunden, wobei die Risiken deutlich
Uberwiegen.

Begriindung

Allgemeine Studiengebihren werden zu verstarkter sozialer Selektion fihren. Schon heute
zeigt sich, dass Kinder aus finanziell schwacheren Familien durch die zu erwartenden Kosten
eines Studiums von der Aufnahme eines solchen abgeschreckt werden. Durch die Einfihrung
allgemeine Studiengebihren wirde sich dieser Trend noch weiter verscharfen. Studierende
sind oftmals bereits durch die Finanzierung ihrer Lebenshaltungskosten schon am Rand ihrer
Mdglichkeiten. Es ist zu erwarten, dass allgemeine Studiengebihren die Elitebildung weiter
fordern, wobei sich diese Elite nach finanzieller Potenz und nicht nach geistigen Fahigkeiten
bildet. Bildung darf aber nie zum Luxusgut werden und muss fir jeden frei zuganglich sein
und das nicht nur in der Theorie, sondern auch in der Praxis. Das ist allerdings nicht mehr
gegeben, wenn potentielle Studierende sich gegen ein Studium entscheiden, da es mit
unverhaltnismaBigen finanziellen Belastungen verbunden ist. Darliber hinaus schrankt die
finanzielle Belastung die freie Studienwahl stark ein. Es ist zu beflirchten, dass Studiengdnge
weniger nach Interessenlage, als nach der durchschnittlichen Gehaltsperspektive, mit
welcher nach erfolgreich abgeschlossenem Studium zu rechnen ware, gewahlt werden.
Fachliche Umorientierungen wahrend des Studiums werden unverhaltnismaBig erschwert, da
auch immer der finanzielle Aspekt von Anfang an die Entscheidung beeinflussen wird.

Schon heute zahlen die Studierende indirekt Studiengebihren. Da sie im Durchschnitt mehr
Geld verdienen, missen sie auch einen gréBeren Verdienst versteuern und zahlen folglich
mehr Steuern als diejenigen, die nicht studiert haben und im Durchschnitt weniger Geld
verdienen. Somit ist das Gerlicht, dass die Arzthelferin das Studium des Arztes gezahlt
hatte, Makulatur. Es pflegt nichts weiter als Vorurteile, die nicht haltbar sind. Die mit
Studiengebihren verbundenen Belastungen, welche auch zur Verschuldung von Studenten
fihren kénnen, stellen eine empfindliche Stérung in der Lebensplanung junger Erwachsener
dar. Schon heute missen viele Studierende neben ihrem Studium einen festen Nebenjob
annehmen, um ihre Lebenshaltungskosten zu decken sowie sich Studienmaterialien (wie z.B.
Lehrbiicher) anschaffen zu kénnen. Es ist wirklich fraglich, ob eine weitere finanzielle
Belastung nicht dazu fihren wird, dass letztlich das Studium als der Nebenjob angesehen
werden muss.

Deutschland befindet sich in der Transformation zur Wissensgesellschaft, ein Riickgang der
Studentenzahlen wirde den Standort Deutschland stark einschranken. Schon heute
studieren in Deutschland viel weniger Schilerinnen und Schiler eines Jahrgangs als in
vergleichbaren Landern. Diesen Anteil gilt es zu erhdéhen, statt ihn durch die Minderung der
Attraktivitat eines Studiums weiter zu verringern. Die Bundesschilerkonferenz sieht Bildung
als eine Verantwortung an, der sich die Gesellschaft wieder starker stellen muss. Denn nicht
nur die bzw. der einzelne Studierende haben einen Vorteil durch ein erfolgreich
abgeschlossenes Studium, sondern auch die Gesellschaft insgesamt. Folglich mussen die
Ausgaben im Bildungssektor langerfristig massiv steigen. Trotz der Ablehnung der
allgemeinen Studiengebiihren, erkennt die Bundesschilerkonferenz die Notwendigkeit, der
Unterfinanzierung der Hochschulen kurzfristig Einhalt zu gebieten.
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Dazu ist die ErschlieBung neuer Geldquellen nétig. Die Hochschulfinanzierung muss kurz- bis
mittelfristig auf drei Saulen gestellt werden: Mittel aus Steuergeldern, eine starkere
Kooperation mit Unternehmen und Stiftungen und ein Beitrag der Studenten:

1. Steuermittel

Der Staat darf sich nicht weiter aus der Finanzierung der Hochschulen zurlickziehen, sondern
muss seine Ausgaben zumindest auf dem heutigen Niveau halten. Gefordert sind hier
natlrlich besonders die einzelnen Bundeslander, allerdings muss sich auch der Bund der
Verantwortung fir den Standort Deutschland stellen.

2. Unternehmen und Stiftungen

Unternehmen bedlrfen einer guten universitaren Bildung und profitieren derzeit von der
fundierten Ausbildung ihrer Arbeitskrafte. Um dieses Niveau aufrecht erhalten zu kénnen,
mussen sie die Notwendigkeit erkennen, nicht nur im Rahmen der dualen Ausbildung sich zu
engagieren, sondern auch den gesamten tertidaren Bildungssektor starker zu unterstiitzen,
wie es zum Beispiel schon bei den Berufsakademien stattfindet. Daneben miissen
Universitaten verstarkt damit beginnen, Stiftungsgelder zu akquirieren und Ehemaligen-
Netzwerke aufzubauen. So kénnen sie einen Teil ihrer Finanzierung selbst bestreiten.

3. Studenten

Auch Hochschulen erhalten. Wie schon oben begriindet, halt die Bundesschiilerkonferenz die
EinfUhrung von allgemeinen Studiengeblihren, die schon wahrend des Studiums zu zahlen
sind, fur grundlegend falsch. Auch nachgelagerte Studiengebiihren, die Studierende mit
einem Schuldenberg aus dem Studium gehen lassen, behindern sie bei der freien Entfaltung
ihrer Lebenspldane unverhaltnismaBig stark.

Nach Ansicht der Bundesschilerkonferenz ist die sozialvertraglichste Mdglichkeit,
Studiengebihren einzufiuihren, ein geringer Aufschlag auf die Einkommenssteuer fir
ehemalige Studenten. Dieses Geld steht den Hochschulen naturgemans erst in einigen
Jahrzehnten zur Verfligung - daher muss der Staat heute Birgschaften (bernehmen, die den
Hochschulen die Aufnahme entsprechender Kredite erméglichen, welche zur Vorfinanzierung
aufgewendet werden. Die zusatzlichen Mittel sollen von den Hochschulen insbesondere dazu
verwendet werden, die Lehre zu verbessern bzw. insgesamt die Studienbedingungen. Dabei
ist auch an die finanzielle Belastung der Studenten wahrend ihres Studiums zu denken, z.B.
kénnten v die Lehrmaterialien kostenfrei zur Verfigung zu stellen.

Begriindung

Durch dieses Verfahren wird eine Erhéhung der finanziellen Belastung von Studenten
wahrend ihres Studiums vermieden. Dennoch werden alle, gemaB ihrer finanziellen
Mdglichkeiten, an der Hochschulfinanzierung beteiligt. Die Probleme, die allgemeine
Studiengebihren mit sich bringen, werden durch einen Einkommenssteueraufschlag
eingegrenzt. So werden sozial schwache Studenten nicht schon durch die Aussicht auf einen
Schuldenberg vom Studium abgeschreckt. Besonders flir diese Studentengruppe ist auch die
kostenlose Bereitstellung der Lehrmaterialien entscheidend, da sie haufig beispielsweise
durch die hohen Laborkosten von der Aufnahme eines Chemiestudiums abgeschreckt
werden. Bei Anwendung dieses Systems vermindert sich auch der Zwang, den Studiengang
nach der spateren Gehaltsperspektive zu wahlen, da die Zahlung schon an das Gehalt
gekoppelt ist.

Es ist festzuhalten, dass auch diese Lésung Probleme aufwerfen wiirde, z.B. wie lange der
Aufschlag zu bezahlen ist, welche Institution das Geld bzw. die Steuer erheben sollte oder
wie mit den Studierenden umgegangen werden soll, die spater im Ausland leben oder wie
mit sog. Studienabbrechern verfahren werden soll. Sicherlich finden sich auch noch weitere
offene Fragen, die es zu beantworten gilt. Allerdings sieht die Bundesschilerkonferenz den
geringer Aufschlag auf die Einkommenssteuer als eine politische Idee, hinter der einstimmig
alle Mitgliedslander der Bundesschlilerkonferenz stehen. Wie nun die spezielle Ausgestaltung
dieser Idee vonstatten gehen soll, Gberldsst die Bundesschilerkonferenz Mangels besonderer
Kompetenz in Finanzfragen denjenigen, die glauben, diese zu besitzen.
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Festzuhalten ist, dass aus bildungspolitischer Sicht diese Art von Studiengeblihren bei der
EinfiUhrung und Anwendung noch am wenigsten negative Auswirkungen in Bezug auf die
Sozialvertraglichkeit und folglich auf die Studierenden insgesamt hatte.

Entscheidend fir einen effizienten Einsatz dieser Mittel ist, dass die Hochschulen mehr
Entscheidungsfreiheit bei ihrer Verwendung bekommen. Die Starkung der
Hochschulautonomie ist ein dringend erforderlich. Flankiert werden muss sie von einer
Starkung der studentischen Mitbestimmung, da die Studenten durch die neue Finanzierung
starker zu Kunden der Hochschulen werden.

Hochschulautonomie darf allerdings weder Einstieg in einen starkeren Rlckzug des Staates
aus der Hochschulfinanzierung noch Einstieg in eine Privatisierung der Hochschulen sein.
Dies muss aus Sicht der Bundesschiilerkonferenz bei allen MaBnahmen zur Reform der
Hochschulfinanzierung beachtet werden. Sie dirfen nie ein Einstieg in die
Kommerzialisierung von Bildung sein. Bildung ist eine 6ffentliche Aufgabe, keine Ware.
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Leitlinien der BSK zum Thema Sportunterricht
Sportunterricht

In allen 16 Bundeslandern ist die Bildungspolitik im Umbruch. Hierbei gilt es gerade bereits
existierende Instrumente einer ,guten Schule" nicht auBer Acht zu lassen bzw. im Hinblick
auf Neues in den Hintergrund zu stellen. Diejenigen Dinge, mit denen man bisher gute
Erfahrungen gemacht hat, missen zumindest beibehalten werden, wenn nicht gestarkt
werden. Explizit méchte sich die Bundesschilerkonferenz im Rahmen ihrer Beratungen fir
den Erhalt und Ausbau des Sportunterrichtes in allen Schularten und allen Klassenstufen
aussprechen. Hierbei wird der Sportunterricht nicht unter dem Aspekt der reinen
Leistungsmessung gesehen, sondern als eine Mischung aus Sport, Spiel und
Gruppenbetatigung. Schon immer hatte der Sportunterricht die besondere Funktion, die
Lernatmosphdre in der Schule zu verbessern, indem er den Schilerinnen und Schilern die
Mdglichkeit darbot, an Denkphasen bzw. Phasen des geistigen Arbeitens eine Phase
korperlichen Trainings anzuschlieBen. Eine solche Abwechslung hat sich als férderlich auf die
Konzentrationsfahigkeit und der Motivation der Schilerinnen und Schiiler erwiesen.

Allerdings wird oftmals Ubersehen, dass gerade der Sportunterricht fur die Schulen ein
hervorragendes Mittel zur Uberwindung verschiedenster andersartiger Schwierigkeiten
darstellt. An dieser Stelle seien folgende Eckpunkte genannt:

Sport als Mittel zur Integration und Gewaltprdvention

Schilerinnen und Schiler mit Immigrationshintergrund haben nicht selten in den ersten
Jahren ihrer Schulzeit erhebliche Schwierigkeiten mit Ihren Mitschilern zu kommunizieren.
Der Sportunterricht stellt hier die Méglichkeit dar, im sportlichen Spiel auch ohne Sprache zu
kommunizieren und vor allem wichtige soziale Kontakte im Klassenverband zu knupfen.
Schilerinnen und Schilern mit schulischen Schwierigkeiten haben innerhalb des
Sportunterrichts die Mdglichkeit, Erfolge auBerhalb der konventionellen Notengebung zu
erfahren und mit dieser gewonnen Motivation ihre eigene Persdnlichkeit zu starken. Der
Sportunterricht kann in einen erheblichen MaB3 zum Abbau von im Schulalltag angestauten
Aggressionen beitragen und ist somit als Mittel zur aktiven Gewaltpravention nicht auBer
acht zu lassen. Hierzu méchte die Bundesschlilerkonferenz anregen dass Netz von
Sportmentoren flachendeckend durch alle Schularten gehend auszubauen und fur die
Mentoren geeignete Mittel der Wiirdigung Ihres ehrenamtlichen Engagements zu etablieren.

Sport im Rahmen von Ganztagsschulkonzepten

Innerhalb der Ganztagsschule ist es mit Hilfe des Sportunterrichts mdglich den Schilerinnen
und Schilern die positiven Aspekte des Sports nahe zu bringen. Gerade im Hinblick auf eine
~gesunde Schule™ bietet der Ausbau des Sportunterrichts die Méglichkeit, jungen Menschen
den Sport als festen Bestandteil Ihres taglichen Lebens naher zu bringen und leistet dadurch
langfristig einen erheblichen Beitrag zur Gesundheitsférderung und Gesundheitserziehung.
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~Demokratie leben und lernen™
Gemeinsame Erkldrung des Bundeselternrates und der Bundesschiilerkonferenz

Demokratie leben und lernen -die Schule der Zukunft gemeinsam gestalten
Bundesschiilerkonferenz und Bundeselternrat haben in der gemeinsamen Tagung dariiber
diskutiert und sich in folgenden Punkten auf gemeinsame Denkansétze verstadndigt:

Zur Gestaltung der Schule ist die gleichwertige Beteiligung aller am Schulleben Beteiligten in
allen schulischen Fragen erforderlich. Die vertrauensvolle Zusammenarbeit aller am
Erziehungs-, Lehr- und Lernprozess Beteiligten muss so friih wie méglich in Elternhaus und
Kindertageseinrichtungen beginnen und kontinuierlich auch in der Schule fortgesetzt
werden. Voraussetzung dafilir ist eine Offenheit, in der Lehrerinnen und Lehrer, Schilerinnen
und Schiiler sowie Eltern handlungsorientierte Kompetenzen erwerben.

Schon in den Lerngruppen oder Klassen soll dies beginnen, so kdnnen zum Beispiel in einem
Klassenrat Schilerinnen und Schiler, Eltern sowie Lehrerinnen und Lehrer auf gleicher
Augenhéhe zusammenarbeiten. Dazu gehdren das Anhdéren und Wahrnehmen der
unterschiedlichen Positionen, die gemeinsame Wahl der Lernformen, das Aussuchen der
Inhalte und Vereinbaren der Lernziele gemaB der Rahmenrichtlinien flr einen definierten
Zeitraum. Eine weitere Methode zur Starkung der gemeinsamen Arbeit ist gegenseitiges
regelmaBiges Feedback, das im Rahmen einer Kooperationskultur auf Freiwilligkeit beruht.
Eine konsequent umgesetzte Feedback-Kultur kann zum Vertrauensaufbau der an Schule
Beteiligten beitragen. Eine umfassende Evaluation starkt den ganzheitlichen Ansatz und das
gemeinsame Bewusstsein sowie die Verantwortung fur die eigene Schule. Sie dient als
Grundlage zur Weiterentwicklung des Schulprofils.

Die beteiligten Gruppen brauchen adaquate Rahmenbedingungen. Die Aktiven brauchen
umfangreiche Schulungen, Informationen und Aufklarung. Daflir missen ausreichend
Ressourcen zur Verfligung gestellt werden. Insbesondere Schilerinnen und Schiler brauchen
innerhalb der Schule und Unterrichtszeit Freirdume, um sich gegenseitig zu informieren, zu
bilden und sich zu engagieren.

Auch der Unterricht muss sich verandern. Das Lernen in Projekten ist ein Beispiel,
Schiulerinteressen aufzunehmen und Unterricht zu demokratisieren. Projektunterricht kann
facher-, klassen- und schuliibergreifend sein und erfordert flexible Unterrichtszeiten.
AuBerdem bietet er die Gelegenheit, Vielfalt als Stérke zu erleben.

Neben den Lehrkréaften sollen auch andere Professionen und Eltern einbezogen werden. Die
Durchfihrenden brauchen das Angebot entsprechender Fort- und Weiterbildung; sie mussen
Grundkompetenzen zur Gestaltung solcher Projekte erwerben. Die zur Umsetzung der
Projekte notwendigen Ressourcen miussen zur Verfigung gestellt werden.

Unter diesen Voraussetzungen bietet Projektunterricht viele Mdglichkeiten zur positiven
Darstellungen der Arbeit von Schilerinnen, Schiilern und Schule in den Medien. Gleichzeitig
kann Projektarbeit fur alle Beteiligten ein Forum schaffen, um sich an anderen Orten und auf
anderen Ebenen zu vernetzen.

Unterricht muss auch so verandert werden, dass Starken und Schwachen ausfindig gemacht
werden. Durch konkrete und stéandig zu Uberprifende Zielvereinbarungen kénnen sich alle
Beteiligten weiterentwickeln. Die individuelle Sicht auf den Einzelnen ermdglicht die
Integration aller Schilerinnen und Schiler in die Lerngemeinschaft sowie deren individuelle
Férderung und Herausforderung. Eine klare Trennung von Lern- und Bewertungssituationen
ermdglicht es, Fehler zuzulassen, damit Schilerinnen und Schiler sich angstfrei entwickeln
kénnen. Aus Fehlern kann gelernt werden. Leistungsbewertung muss eine umfassende,
nachvollziehbare regelmaBige Rickmeldung Uber den Lernstand mit Starken und Schwachen
sein. Die Rolle der am Lernprozess Beteiligten muss sich verdndern: Die Lehrkraft wird zum
Moderator, Lernbegleiter, Motivator und Mitlernende; der Lernende Ubernimmt die
Hauptrolle. Er muss erkennen kénnen: ,Es geht um Dich! Wir wollen, dass Du Dein Ziel
erreichst! Du bist wichtig!™ Auf diese Anforderungen muissen Lehrerinnen und Lehrer durch
Aus-, Fort- und Weiterbildung vorbereitet werden; sie sollen gemeinsam mit den Eltern
Vorbild lebenslangen Lernens sein.
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Eine angstfreie Schule fir Schilerinnen und Schiler, Eltern sowie Lehrerinnen und Lehrer
kann nur gemeinsam gestaltet werden:

Bildung ist nicht nur Aufgabe der Schule, sondern der Gesellschaft.

Dabei mussen gleiche Chancen fir alle Schiler unabhangig von Status und Herkunft der
Eltern geschaffen werden.

Die Schule in der Demokratie braucht Freiheit, um in der Schule Demokratie zu lernen; das
braucht Verantwortlichkeit der Schule und verbindliche bundeseinheitliche Mindeststandards,
die von den an Schule Beteiligten erarbeitet und von Schulen eigenverantwortlich umgesetzt
werden.



-22-

Leitlinien der BSK zum Thema Berufliche Bildung

Kapitel 1
Berufliche Vorbildung

1. Berufs-vorbereitungsjahr/grundbildungsjahr

Berufliche Vorbildung muss bereits in der SEKI (spatestens ab der 7. Klasse) beginnen.
Notwendiger Férderbedarf soll friih erkannt werden, damit die Schiiler im BV]/BGJ eine
adaquate berufliche Vorbildung erwerben kénnen. Da das BV]/BGJ bis dato nur den Status
eines ,sozialen Auffangnetzes™ genieBt sollte es das Ziel sein, dass diese Art der beruflichen
Bildung entbehrlich wird. Die Bundesschuilerkonferenz strebt an, dass die bisherige Form
dieses Bildungsweges dahingehend geandert wird, dass mit méglichen Ausbildungsbetrieben
Patenschaften zur Praktikavergabe eingegangen werden und das der praktikumsbezogene
Unterricht dem Erlernten und zu Erlernenden angepasst wird. Des Weiteren missen den
Schilern Ziele und Chancen aufgezeigt werden, die ihnen dieser Bildungsweg trotz eines
maBigen oder eines nicht vorhandenen Schulabschlusses bieten kann. Den Arbeitgebern
muss durch mehr Offentlichkeitsarbeit deutlich gemacht werden, dass Schiilern aus dem
BV1/BGJ auch Chancen zur beruflichen Ausbildung gewahrleistet werden sollte.

2. Vernetzung der Lehrstellen / Lehrstellenmangel

Aufgrund der aktuellen und anhaltenden Lehrstellenkrise muss fir ein generelles,
ausreichendes Angebot (siehe Grundgesetz) an Ausbildungsplatzen fir alle Bewerber gesorgt
werden. Die freie Wahl der Ausbildung darf nicht durch wirtschaftliches Interessen gehemmt
werden.

Staatliche Programme zur Uberbriickung der, nach dem Abschluss bis zum Einstieg in eine
Ausbildung, vergangenen Zeit, dirfen keine Alternativen sein.

Eine schnellstmdgliche Lésung dieses Problems sollte, im Interesse aller beteiligten,
gefunden werden.

Kapitel 2
Berufliche Ausbildung

1. Einheitliche Kammerabschliisse

Die Bundesschiilerkonferenz fordert, dass alle Berufsabschliisse der unterschiedlichen
Landeskammern bundeseinheitlich und vergleichbar werden.

2.Schulsport
Den Schiilern an Berufsbildenden Schulen soll die Mdglichkeit gewahrt werden, dass

Schulsport als Ausgleich zur kognitiven Ausbildung fakultativ angeboten werden muss, um
den individuellen Bedirfnissen des Einzelnen gerecht zu werden.
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Leitlinien der BSK zum Thema Berufliche Weiterbildung
1. Abschliisse nach einen Europdischen Punkteschliissel einordnen

Die Bundesschilerkonferenz regt an, alle Abschlliisse an Fachschulen in ein Punktesystem
einzuordnen. Der Vorteil hierbei liegt auf der Hand, es kann zu keine Verwechslungen bzw.
Missverstandnisse mehr kommen, da nach unserem Wissen zahlen in ganz Europa gleich
interpretiert werden. Zudem kann man auf einen Blick sehen wo bspw. ein Bewerber
einzuordnen ist. AuBerdem sollte man nicht vergessen, dass bei einem Punktesystem der
Name eine sekundare Bedeutung bekame und hierdurch wirden Missverstéandnisse
ausgeschlossen.

Wir kénnten uns bei dieser Losung auch vorstellen, dass der Titel nicht mehr fur alle
Berufsgruppen gleich bleibt, denn wie oben schon erwahnt, wiirden Missverstandnisse, dank
des Punktesystems ausgeschlossen sein.

2. Status der Weiterbildung - Schulen fiir Erwachsene

Bei der Weiterbildung an einer Fachschule handelt es sich nicht um eine theoretische
berufliche Ausbildung, sondern um eine schulische Weiterbildung. Ihr Abschluss berechtigt
Absolventen, eine Position auf mittlerer Fihrungsebene wahrzunehmen. Darlber hinaus
erhalten Absolventen die Méglichkeit, einen der Fachhochschulreife entsprechenden
Abschluss zu erlangen. Damit ahnelt diese Weiterbildung sehr dem Kolleg und den
Abendschulen, die schon heute als Schulen flr Erwachsene anerkannt sind.

3. Anrechnung der FS an die FH

Den Absolventen wird durch den Fachschulabschluss die Méglichkeit geboten, eine
Fihrungsaufgabe der mittleren Ebene wahrzunehmen. Deshalb begriiBt die
Bundesschulerkonferenz den zu erreichenden Abschluss der Fachhochschulreife. Um den
qualitativen als auch den quantitativen Fihrungsnachwuchs des Landes Hessen zu férdern
und den Absolventen weitere Entwicklungschancen zu bieten, sollte eine grundsatzliche
Anerkennung des Studiums der Fachschule durch die Fachhochschulen und Universitaten
erfolgen und gewdhrleistet werden.

Dies hatte zur Folge, dass nicht jeder Absolvent, der ein weiteres Studium absolvieren
mochte, durch Einzelfallentscheidung und nach Ermessen der Hochschulen geprift werden
musste.

Deshalb schlagt die Bundesschiilerkonferenz ein Punktesystem vor, dass in Kooperation mit
den Hochschulen in Rahmen eines Studienabkommens etabliert werden sollte. Durch dieses
Punktesystem kénnen die Absolventen ihr bereits absolviertes Studium an den Fachschulen
anrechnen lassen und haben die Mdglichkeit auf eine Verklirzung der Studienzeit, da der
Lehrinhalt bereits vermittelt wurde.

Eine mdgliche Alternative ist die Integration der Fachschulen in das European Credit Transfer
System (ECTS), eine europaweite Standardisierung und Anerkennung von Ausbildung und
Abschlissen.

4. Mehr Selbstédndigkeit der Fachschulen

Fachakademien, die schulorganischer Bestandteil an einer oder mehreren beruflichen
Schulen sind, ist eine gréBere Autonomie zuzustehen. Die einzelnen Punkte sind mit den
Abteilungsleitern der Fachschulen abzustimmen.

Jede Fachschule sollte ein gesondertes Schulprogramm erstellen kénnen, das vom
Staatlichen Schulamt bzw. Kultusministerium zu genehmigen ist.

5. Fachschulabschliisse im Bachelorstudium

Der Abschluss an den Fachschulen ist europaweit im Rahmen des Bachelor Studiums
anzusiedeln und entsprechend anzurechnen, in der Form, dass eine Vollanrechnung des
Grundstudiums in H6he von mindestens 90 Credits erfolgt. Bundeseinheitliche
Namensgebung.

Die Bezeichnung des Abschlusses an einer Fachschule/Fachakademie ist bundeseinheitlich
einzufihren.
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Leitlinien der BSK zum Thema Integration
~Sprache als Schliissel zur Integration™

Der Arbeitskreis Integration hat sich im Rahmen der 7. Plenartagung der
Bundesschilerkonferenz mit dem Thema Integration im deutschen Schulwesen befasst.
Dabei Wurden vier Ansatze zur erfolgreichen Integration von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund verfolgt. Klarheit besteht aber tber allem in der Erkenntnis dass
Sprache der Schlissel zur Integration ist.

Ansatze zur erfolgreichen Integration von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund:

1. Frihkindliche Sprachférderung (KiTaS)

N

. Sprachférderung in der Ganztagsschule

w

. Individuelle Férderung und Evaluation

4. Motivation zur Integration

1. Frithkindliche Sprachforderung

Gerade in der Phase der frihkindlichen Bildung ist das Vermitteln von sprachlichen
Kompetenzen besonders wichtig um eine Grundlage flr einen erfolgreichen Schulischen
Werdegang zu schaffen. Die Bundesschilerkonferenz spricht sich daher flr die Einfihrung
von Lernplanen aus, an denen sich Padagogen und Sozialarbeiter in den Kindergarten
orientieren kénnen und spielerisch sprachliche Grundkompetenzen vermitteln. Diese
Forderung ist nur im Zusammenhang mit der Forderung nach einem verpflichtenden letzen
Kindergartenjahr sinnvoll, die sich aus dem Positionspapier zur ,Vorschulischen Bildung und
Grundschule" ableitet. Unerlasslich ist es, ausreichend kostenlose Kindergartenplatze
anzubieten um alle Kinder der betreffenden Altersklassen eine friihkindliche Sprachférderung
zu ermdglichen. Gerade in Regionen mit Sozialen Brennpunkten ist eine verstarkte
Sprachférderung von Néten. Nur Uber einen solchen Weg kann gewdahrleistet werden, dass
eine Kommunikation zwischen den Kindern der vielfaltigen Bevdlkerungsgruppen entstehen
kann und damit eine Integration erméglicht und vereinfacht wird.

2. Sprachforderung in der Ganztagsschule

Die Einfihrung der Ganztagsschule bietet die Méglichkeit Sprachférderung in anderer
Lernumgebung zu gestalten. Im Rahmen von z.B. Sport- oder Musikangeboten kénnen
Kinder und Jugendliche individuell geférdert werden. Gleichzeitig hilft dieses Angebot
kulturelle Grenzen zu Uberwinden. Nicht nur deshalb weil im Ganztagsangebot auch klassen-
und jahrgangsibergreifende Projekte gestaltet werden kdnnen, die eine konsequente
Durchmischung der Kinder und Jugendlichen bedeutet und eine Integration aller Ethnien.
Hausaufgabenbetreuung und Projektarbeiten unter Betreuung von Lehrkraften eréffnet die
Chance Kinder und Jugendliche an ein eigenverantwortliches Lernen heranzufiihren und den
eigenstandigen Kompetenzerwerb zu férdern. Die dadurch vermiedene Uberforderung bzw.
Unterforderung schafft eine bessere Motivationsgrundlage fir Kinder und Jugendliche.

3. Individuelle Sprachforderung und Evaluation

Die Einfuhrung von regelmaBigen Sprachtests zur Evaluierung der individuellen Starken und
Schwachen ist ein sinnvolles Mittel um eine Grundlage fiir eine angepasste Sprachférderung
zu schaffen. Dieser Test darf aber keine demotivierende Interpretation der
Leistungsbewertung darstellen. Individuelle Sprachférderung bedeutet aber auch neue
padagogische Wege zur binnendifferenzierten Férderung von Kindern und Jugendlichen zu
beschreiten. Deswegen spielt der Aspekt der Lehrerausbildung auch im Feld der Individuellen
Sprachférderung eine wichtige Rolle. Die Bundesschilerkonferenz regt daher an, auch die
Frage der Lehrerausbildung im Rahmen der Integrationsproblematik zu behandeln.
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4. Motivation zur Integration

Motivation zur Integration ist der Kernpunkt einer erfolgreichen Integration. Es muss ein
Bewusstsein bei Kindern und Jugendlichen aber auch Eltern fir die Notwendigkeit des
Erlernens der deutschen Sprache geschaffen werden. Kinder und Jugendliche sollten in ihren
Familien auch Deutsch sprechen. Daflir muss die Voraussetzung bestehen, dass die
Familienmitglieder Deutsch sprechen kénnen. Dies kann durch eine intensive kostenlose
Sprachférderung fir Eltern und Erwachsene erméglicht werden. Die Angebote missen so
publiziert werden, dass alle Bevélkerungsgruppen auch ohne deutsche Sprachkenntnisse von
dem Angebot gebrauch machen kénnen.
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Leitlinien der BSK zu den Herausforderungen eines gemeinsamen Europas
~vVom Gegeneinander zum Miteinander in Europa"

Vor dem Hintergrund der deutschen EU-Ratsprasidentschaft befasst sich auch die
Bundesschilerkonferenz Deutschland mit den Herausforderungen und Problemen eines
gemeinsamen Europas. Die BSK, als standige Konferenz der Landesschiilervertretungen
Deutschlands, bedauert es, dass sich immer weniger Jugendliche mit Europa identifizieren
kénnen. Insbesondere die Europaischen Institutionen werden immer 6fter nicht als
reprasentative Gremien, sondern als Organisationen angesehen, die durch Sanktionen und
penible Verordnungen die Bevdlkerung unnétig belasten.

Unter diesem Aspekt halten wir es fiir notwendig, dass das Thema Europa einen verstarkten
Stellenwert in den Schulen erhalt. Die deutsche Ratsprasidentschaft bietet hierflir den
idealen Rahmen, um Schilerinnen und Schiler ber die Arbeits- und Funktionsweise der
europaischen Einrichtungen und deren Organe zu informieren.

Die Bundesschtilerkonferenz begriiBt es daher sehr, dass am 22. Januar 2007 an zahlreichen
Schulen ein eigener Schultag als Informations- und Aktionstag fir Europa genutzt wird. Aus
Sicht der BSK sind es gerade Veranstaltungen und Aktionen wie diese, die den Schilerinnen
und Schiilern praxisbezogen Europa naher bringen kénnen.

Ferner wiirde es die BSK begriiBen, wenn das Thema Europa auch in den Lehrplanen und
Rahmencurricula eine gréBere Bedeutung erhielte.

Schon seit Jahren gibt es flir Schilerinnen und Schiiler die Mdglichkeit, durch
Schileraustauschprogramme zwei oder mehrere Wochen im Ausland zu verbringen. Das
Angebot der zu besuchenden Lander hat sich immer weiter ausgeweitet und begrenzt sich
nicht mehr nur auf GroBbritannien und Frankreich. Die Erfahrungen, die die Schilerinnen
und Schiler wahrend diesen Aufenthalten sammeln kénnen, sind duBerst wertvoll und
beschranken sich nicht nur auf die Erweiterung des Sprachgebrauchs. Gerade das intensive
und personliche Kennen lernen anderer Kulturen und der Kontakt zu Blrgern anderer
Nationen tragt dazu bei, dass Vorurteile abgebaut werden kénnen und aus einer
Eigenbrotlerei in Europa schrittweise ein Miteinander werden kann.

Die auBerst positiven Erfahrungen, die Schiilerinnen und Schiiler wahrend solchen
Auslandsaufenthalten erfahren kdnnen, sollten nun aus Sicht der Bundesschilerkonferenz
auch auf die Lehrkrafte ausgeweitet werden. Die BSK meint hiermit jedoch nicht den Einsatz
von Lehrerinnen und Lehrern als Begleitpersonen, sondern ein eigenstandiges
Austauschprogramm nur fir Lehrerinnen und Lehrer. Lehrkrafte, die an einem solchem
Austausch teilnehmen wiirden, erhielten so nicht nur einen detaillierten und
praxisbezogenen Einblick in das Schulsystem, die padagogische Arbeitsweise und die
MaBnahmen im Bereich des Qualitdtsmanagements eines anderen Landes, sondern kénnten
auch im Gastland themenspezifisch fur Unterrichtseinheiten eingesetzt werden.

Ein kontinuierlicher Austausch zwischen den Schulen kénnte so zu einer
Qualitatsverbesserung an den Schulen beitragen und darliber hinaus auch zu einem
besseren Verstandnis anderer Schulsysteme flihren. Auch vor dem Hintergrund des
ansteigenden bilingualen Unterrichts wirde der Einsatz von auslandischen Lehrkraften zu
einer Bereicherung und Optimierung des Unterrichts beitragen und auch fir Schulcurricula
und Leitbilder neue Mdglichkeiten an den einzelnen Schulen erdéffnen.

Die zunehmende Internationalisierung und der lénderibergreifende Austausch im Bildungs-,
insbesondere im Hochschulbereich, werden von der BSK nachhaltig begriiBt. Besonders vor
dem Hintergrund des sich immer schneller verandernden Arbeitsmarktes ist es heutzutage
unabdingbar, dass auch das Schulsystem der Internationalisierung stand halt und den neuen
Anforderungen gerecht wird.

Ein Grundstein hierfir bildet die gegenseitige Anerkennung gleichwertiger Abschlisse. Nur
so kann garantiert werden, dass das Wissen und die Kompetenz auslandischer Personen
gegenulber jenem von inlandischen Blrgern nicht minder geschatzt wird. Auch vor dem
Hintergrund des Bologna-Prozesses im Hochschulbereich missen nun auch im schulischen
Bereich europaweite Standards ausgearbeitet und gleichwertige Abschlliisse angestrebt
werden.
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Aus Sicht der Bundesschlilerkonferenz Deutschland kann gerade mit neuen Europaprojekten
und Austauschprogrammen, Treffen von Schilervertretern der EU-Lander und dem
gegenseitigen Dialog und der intensiven Diskussion das derzeitige Europa bzw. die derzeitige
Europdische Union weiterentwickelt werden. Das Ziel ist es, in einem Europa zu leben, in
dem wir Mauern abreiBen, anstatt sie zu errichten; ein Europa, in dem wir aufeinander

zugehen, anstatt uns zu entfernen; ein Europa, in dem wir gemeinsam an einem Strang
ziehen.
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Leitlinien der BSK zum Thema Hauptschulen
Was konnen Hauptschulen noch leisten?

Aus Sicht der BSK sollte die Hauptschule auf der einen Seite dazu dienen, Schilerinnen und
Schiler bei der Eingliederung in die Gesellschaft zu unterstiitzen, indem sie diese auf ein
selbststandiges Leben in der Gemeinschaft vorbereitet.

Auf der anderen Seite sehen wir die Aufgabe einer Hauptschule in der Wissensvermittlung,
um Grundlagen fir einen beruflichen Werdegang zu schaffen. Allerdings droht es hier an
vielen Brennpunktschulen zu scheitern, da dieses Leistungsziel leider nicht erreicht wird.
Hinzu kommt der Wegfall der urspriinglichen Relevanz der Hauptschule zur Vorbereitung
eines beruflichen Ausbildungssystems, insbesondere des Dualsystems, aufgrund
zunehmenden Lehrstellenmangels, des Verdrangungswettbewerbs durch Bewerber mit héher
wertigen Abschliissen und die unzureichende Achtung des Hauptschulabschlusses durch die
Wirtschaft.

1. Motivation

Reaktion des sozialen Umfeldes (keine Akzeptanz), Notensystem, gesellschaftliche
Akzeptanz, unzureichende Lehrermotivation.

2. Lernatmosphare

Wissensvermittlung unter erschwerten Bedingungen, unterschiedliche Lerngruppen,
Gettoisierung und integrative Probleme.

3. Perspektive

Chancenlosigkeit bezlglich der Ausbildungssituation,
geringe Durchlassigkeit des sozialen und schulischen Systems.

4. Bezahlung/Betreuung

Unterschiedliche Gehalter der Lehrkrafte
Fehlende Sozialpadagogen und Berufsberater,

Losungsvorschlage

Die Hauptschule kann ihre Ziele nur erreichen, wenn den oben aufgeflihrten Problemen
sinnvoll entgegen gewirkt wird.

Zur Steigerung der Motivation sollten Hauptschulen einen standigen Ansprechpartner fir die
Schilerschaft bieten, so z.B. Schulsozialarbeiter. Des Weiteren wirde alternativer Unterricht
mehr Bezug auf die Schilerschaft erméglichen, besonders in sozialen Brennpunkten ist ein
bedarfsorientierter Ausbau ganztagiger Lernangebote an Hauptschulen zu férdern.

Kooperation

Vor dem Hintergrund alternativer Lernformen ist eine Kooperation von Hauptschulen mit den
ortsansassigen Betrieben unabdingbar. Hierbei wére die Zusammenarbeit in gemeinsamen
Projekten, Informationsveranstaltungen und praxisnahen Einblicken schon ab Klasse 7
anzuraten. Die gewahlte Methodik ist entsprechend dem Alter und der Klassenstufe
anzupassen und zu steigern. Auf eine spatere Anrechenbarkeit der Lernerfolge ist wert zu
legen, diese kann durch Ausstellung von Zertifikaten bzw. andere geeignete Instrumente
erfolgen.
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Ganztagsschule

Ein bedarfsgerechter Ausbau der Ganztagsschulen beinhaltet neben ganztagigem Lernen und
der Schaffung von Freizeit und Schulhofangeboten auch Module zur Unterstitzung der
einzelnen Lerngruppen (durch psychologische Unterstiitzung, Nachhilfe, etc.), sowie eine
starkere Gewichtung neuer padagogischer Lehrmethoden als Alternative zum
Frontalunterricht. Primar sollte die Schilerschaft bei der Gestaltung variabler
Unterrichtsinhalte einbezogen werden; hierzu sind unter anderem neue als auch bewahrte
Lehr- und Lernmethoden zu zéhlen.

Gleichzeitig sei in diesem Zusammenhang auf das Ganztagsschulpapier der BSK vom Mai
2005 zu verweisen.

Im internationalen Vergleich nehmen die Hauptschulen in der Bildungslandschaft
Deutschland eine besondere Rolle ein. So zeigte nicht zuletzt die aktuelle OECD-Studie, dass
zwar im Gymnasium deutliche Kompetenzzuwachse verzeichnet werden konnten, im Bereich
der Hauptschule jedoch keine signifikante Verbesserung zu erkennen war.

Dies allein ist Grund genug, um sich noch einmal intensiv mit dem Thema Hauptschule zu
beschéftigen und hier gezielte MaBnahmen zu ergreifen.
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Leitlinien der BSK zum Thema Bildungsstandards in Europa
Allgemeines:

Bildungsstandards enthalten die Kompetenzen und das kognitive Wissen, die bis zu einer
bestimmten Klassenstufe zu erreichen sind. Diese konkret beschriebenen Kompetenzen
sollen von den Schilerinnen und Schilern in der jeweiligen Schulart bis zu einer bestimmten
Altersstufe erreicht und mit Hilfe von einheitlichen Tests Gberprift werden kénnen.

Aus der Benennung der Bildungsziele werden die Bildungsstandards mit der Darlegung der
Kompetenzanforderungen und mit der letztendlichen Erfassung der vorhandenen Fahigkeiten
abgeleitet.

Einheitliche Tests

Durch die einheitlichen Tests soll erreicht werden, dass ein Studium und eine berufliche
Ausbildung im internationalen Rahmen mdéglich ist, ohne nationale Schranken. Hierbei ist die
Bewertung ausschlieBlich durch Noten nicht das beste Mittel der Schilerbeurteilung.

Einheitliche Bildungsstandards

Die Bundesschilerkonferenz fordert im schulischen Bereich einheitliche Bildungsstandards,
auf deren Grundlage gleichwertige Abschliisse angestrebt werden, die europaweite
anerkannt werden. Bei der Erstellung der daflir notwendigen Lehrpléne sollen regionale
Begebenheiten berlicksichtigt werden.

Beziiglich der beruflichen Weiterbildung hat die BSK bereits eine explizite Stellungnahme
verfasst, die auf Grundlage dieser Aspekte einheitliche europaweite Abschliisse fordert.

Stellung zu Sprache

In Hinblick auf das Zusammenwachsen der europdischen Nationen ist die nationale
Geschichte im Kontext mit der europaischen Entwicklung zu betrachten. Die Gesamtheit der
europaischen Schiilerinnen und Schiler soll in den Bereichen Geistes- und Natur- sowie
Kultur-, Gesellschafts-, Sport- und Sprachwissenschaften unterrichtet werden.

Die offizielle Landessprache stellt dabei die Grundvoraussetzung zum Erwerb von Wissen und
Fahigkeiten dar. Bilinguale Unterrichtsformen sollen exemplarisch das Zusammenwachsen in
Europa férdern. Inhalte zu den europaischen Institutionen, Entscheidungsablaufen und
europaweiten Umsetzung muissen aus Sicht der BSK feste Bestandteile der
Bildungsstandards sein.

Verschiedene Unterrichtsformen

Zur Verbesserung des Schulklimas und der Lernfahigkeit sowie der Lernbereitschaft bieten
sich verschiedene Unterrichtsformen an. Wahrend im Moment der Frontalunterricht die
gangige Unterrichtsmethode ist, halt es die BSK fir sinnvoll andere Unterrichtsmethoden
verstarkt in den Unterricht einzubinden. Ein qualitativ hochwertiger Unterricht wird durch die
Einbindung gesellschaftlicher Projekte sowie durch selbststandiges und praxisbezogenes
Lernen und verstarkter Teamarbeit gewahrleistet.

In ganz Europa darf keine Schule den Schilerinnen und Schilern das Recht auf ihre freie
Persdnlichkeitsentfaltung einschranken. Vielmehr muss sie den Schilerinnen und Schilern
gesellschaftliche Normen und Werte darlegen, welche sie fiir das Leben in der europaischen
Gemeinschaft bendétigen. Dies beinhaltet unter anderem die Méglichkeit zur freien
MeinungsauBerung innerhalb des Schulalltages und die Wahrung der Grundrechte aller
europaischen Blrgerinnen und Birger.

Forderung der BSK

Die BSK fordert alle Bildungsministerinnen und -minister der 27 Mitgliedsstaaten der
Europdischen Union dazu auf, die vorhergehenden Erlauterungen der europaischen
Bildungsstandards auf ihre Agenda zu setzen, um die bildungspolitische Weiterentwicklung
eines gemeinschaftlichen Europas voranzutreiben.



